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Clalismanin amaci; besinci simf ogrencilerinin Matematige iliskin akademik 
basan-ozyeterlilik ve tutum arasmdaki iliskilerin belirlenmesidir. Arastirmada nicel 
arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmis ve veriler arastirmaci 
tarafmdan gelistirilen "Matematik Tutum Olcegi" ve "Matematik Ozyeterlilik Olcegi" 
ile toplanmishr. Arastirmanin evrenini (Janakkale ili besinci simf ogrencileri, 
orneklemini ise (^anakkale II merkezine bagli 27 ilkogretim okulunda ogrenim goren 
toplam 1565 besinci simf ogrencisi olusturmaktadir. Clalismanin besinci simf 
ogrencilerinin Matematige iliskin tutum diizeylerine iliskin sonuclari; ogrencilerin 
Matematige iliskin olumlu tutumlara sahip oldugu, Matematige iliskin tutumlarm 
cinsiyete ve Matematik smavlan puan ortalamalanna gore farklilasmadigi yoniindedir. 
Clalismanin besinci simf ogrencilerinin Matematik ozyeterlilik diizeylerine iliskin 
sonuclari; ogrencilerin Matematik ozyeterlilik duzeylerinin yuksek oldugu, Matematik 
ozyeterlilik duzeylerinin kiz ogrenciler lehine farklilastigi ve Matematik ozyeterlilik 
duzeylerinin Matematik sinavlarmdan aldiklan puanlara bagli olarak degistigi 
yoniindedir. (^alismamn Matematik ozyeterlilik ve tutumun akademik basariyi yordama 
diizeyine iliskin sonuclari ise; be§inci simfta ogrenim goren ogrencilerin Matematik 
smavlarmdaki puanlarm, Matematik Tutum Olceginden almis olduklari puanlarm ve 
Matematik Ozyeterlilik Olceginden almis olduklari puanlarm pozitif yonde iliskili 
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica calismada; Matematige iliskin ozyeterlilik 
degiskeninin akademik basari iizerinde anlamli bir yordayici iken Matematige iliskin 
tutum degiskeninin akademik basari iizerinde anlamli bir yordayici olmadigi da elde 
edilen sonuclar arasmdadir. 

Anahtar Kelimeler: Besinci Simf Ogrencileri, Matematige Iliskin Tutum, 
Matematige Iliskin Ozyeterlilik, Akademik Basari 
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Abstract 

The aim of this study is to find out relationships between fifth grade students' 
academic achievement, attitudes and self-efficacy towards maths. Relational screening 
model was used as a qualitative research model. Data was gathered by "The Maths 
Attitude Scale" and "The Maths Self-efficacy Scale" which were developed by the 
researcher. Target population of the study was fifth graders studying in the centre of 
(Janakkale province. The sampling of the study comprises 1565 fifth grade students from 
27 primary schools. The results showed that, the participants have positive attitudes 
towards maths, but their attitudes do not differ according to their gender and their 
maths exam results. The results of the study in relation to the participants' maths self- 
efficacy revealed that the participants have high levels of maths self-efficacy with female 
advantage and their maths self-efficacy levels differ according to their maths grades. The 
results of regression analysis for maths self-efficacy and attitude in relation to academic 
achievement revealed a positive correlation between fifth graders' maths grades and 
their scores from Maths Attitude Scale and Maths Self-efficacy Scale. Additionally, the 
results also revealed that, while the variable of maths self -efficacy regressed on academic 
achievement, the variable of attitude for maths did not regress on academic 
achievement. 

Key Words: Fifth Grade Students, Maths Attitude, Maths Self-Efficacy, 
Academic Achievement 

i. GiRi§ 

ilkokulun ilk yillarmdan itibaren cocuklarrn kargilagtiklan zorluklardan biri de 
Matematiktir. Matematige iligkin yapilan bazi tanimlamalarda Matematigin, insamn kendi 
kendine geligtirdigi bir sistem olarak tanimlanmasrndan dolayi; Van De Walle, Karp ve Bay- 
Williams (2012) Matematigin bireyler tarafindan soyut ve gercek hayatla ilgili herhangi bir bagi 
bulunmayan bir alan olarak dugunuldugunii ifade etmektedirler. Matematik dersi de 
ilkokuldan itibaren ogrenciler tarafindan sayilarla ilgili karmagik isdemlerin oldugu ve ezber 
gerektiren sorularrn cozulmesini iceren bir ders olarak gorulebilmektedir. Bazi kijiler icin ise 
Matematik, eglenceli, gercek yagami anlamanm yollarmdan biri olarak gorulmektedir. Bu 
tutumlar arasrndaki farkrn en temel nedenlerinden biri; anlamak ya da anlamamaktir. Bireyler 
anlayabildikleri geyleri severler, gerekli olduguna inamrlar ve daha bagarili olmak icin caba 
gosterirler. Anlayamadiklarma ise olumsuz tutum sergileyerek gereksiz oldugunu dugunurler 
ve anlamalarma ket vururlar (§ahin ve Abali Oztiirk, 2012). Yapilan bazi aragtirmalar da; 
Matematigin cocuklar tarafindan karmagik ve uzun zaman gerektiren bir ders olarak 
algilandigim ve amacrnin da gogu ogretmen tarafindan anlagilamadigim ortaya koymaktadir 
(Even ve Tirosh, 2002; Krulick, Rudnick ve Milou, 2003). Ancak; Matematik, bireylerin 
akademik geligiminde ve ileriye doniik kariyer planlarmda onemli bir role sahiptir (Choi ve 
Chang 2011). 

Turkiye'de ilkokul Matematik Ogretim Programi'nda Matematige kargi duyugsal 
yonlerin geligimine de onem verilmig ve Matematikle ugragmaktan zevk alir, Matematikte 
ozgiiven duyar, bir problemi cozerken sabirli olur, Matematigi ogrenebilecegine inamr, gercek 
hayatta Matematigin oneminin farkmda olur, Matematigin kiginin yaraticiligmi ve estetik 
anlayigim geligtirdigine inamr, Matematigin eglenceli yoniinun farkmda olur gibi duyugsal 
yonlere iligkin kazammlara yer verilmiftir (MEB, 2009). Matematik Ogretim Programrnda; 
coklu yonlerin geligimi dikkate alrndigrndan dolayi bireylerin biligsel ve duyugsal yanlarmrn 
yam sira ozdiizenleme becerilerinin ve psikomotor becerilerinin de dikkate almdigi ve bu 
alanlara iligkin becerilerin de ayrmtili olarak programda yer aldigi gorulmektedir. 
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Ogrencilerin Matematik ozyeterlilikleri, Matematik bagarilari ve Matematige iligkin 
tutum diizeyleri arasinda ili§kileri inceleyen aragtirma sonuclari Matematige ili§kin tutumlar ve 
ozyeterliliklerin akademik bagariyla iligkili oldugunu ortaya koymaktadirlar (Carroll vd., 2009; 
House, 2004; Klomegah, 2007; Sezgin, 2013; Yagmur, 2012). Matematik alanmda uluslararasi 
standartlarda baganli bireyleri yetigtirmede; bireylerin Matematige iligkin tutumlarrnm ve 
ozyeterliliklerinin onemi yadsmamaz. 

1.1. Matematige Kar§i Tutum 

Matematik alanmda ogrencilerin bagansiz olmalarmm altmda yatan sebeplerden birisi 
de; ogrencilerin Matematige iligkin istenmeyen/olumsuz tutumlaridir. Neale (1969) tarafmdan 
Matematige kargi tutum, "Matematigi sevme ya da sevmeme, Matematiksel aktivitelerle 
ugragma ya da onlardan kacma egilimi, kiginin Matematikte iyi ya da kotii olacagi inanci ve 
Matematigin faydali ya da faydasiz oldugu inanci" olarak tammlanmigtir (Akgiin, 2002). Zan ve 
Di Martino (2007) da Matematige yonelik tutumlari; Matematige yonelik olumlu veya olumsuz 
egilimi gekillendiren inanclar, duygular ve davramglar olarak tammlamaktadirlar. 

Bireyin duygu ve dugunceleri davram§larmi da etkilemektedir. Yani bir duruma kargi 
duygu ve dugunceler degigtiginde, davramglar da degigecektir. Bu acidan tutum 
incelendiginde; tutumun iic bilegeni oldugu ifade edilebilir. Bunlar; biligsel, duyugsal ve 
davranigsal ogedir. Biligsel oge; kiginin bazi geyler hakkmda dugundugu, inandigi fikirleri 
icermektedir. Biligsel oge; bireysel duguncelerle iligkilidir ve tutum kavrami hakkmda kiginin 
sahip oldugu bilgilerden, iananclardan olugur. Duyugsal oge; kigide bir §ey hakkmda 
uyandinlan hislerle ilgili olarak meydana gelen, kiginin bir olaya/nesneye/duruma yonelik, 
olumlu ve olumsuz hissettikleridir. Davramgsal oge ise; belirli durumlarda, duygu ve inanclara 
uygun bir bicimde bireyi harekete gecirici egilimlerdir ve bireyin bir olaya/nesneye/duruma 
yonelik gosterebilecegi davramglarda ortaya cikmaktadir (Ajzen ve Fishbein, 1980; Morgan, 
1995). Giiclii tutumlarda bu iic. oge tarn olarak bulunmaktadir. Zayif tutumlarda ise ozellikle 
davranigsal oge cok zayif olabilmektedir (Tavgancil, 2006, s. 78). 

Matematigi ogrenmeyi etkileyen faktorlerle ilgili yapilan caligmalar incelendiginde, 
ogrencilerin ilgili alana yonelik tutumlarrnm, Matematigi ogrenmede onemli bir rol oynadigi 
vurgulanmaktadir (Dogan ve Bang, 2010; Johnson, 2000; Katranci, 2009; Papanastasiou, 2002). 
Hillen (1996) de okullarda ba§ansrzliklarin ortaya cikmasmda tutum gibi duyugsal ozelliklerin 
cok onemli faktorler oldugunu belirtmigtir (Williams, 2005). Baykul (2012), Matematige kar§i 
olumsuz tutumlarin ilkokuldan baglamakta olup okul yillari ilerledikce arttigmi vurgulamigtir. 
Bu olumsuz tutumlar sonucunda ogrenciler; kendilerine guvenmezler, Matematikle ugra§acak 
kadar zeki olmadiklarini diigunerek Matematigin onlarm ugragacagi konular arasinda 
bulunmadigi kanaatine varirlar. 

1.2. Matematige Ili§kin Ozyeterlilik 

Matematikte ozyeterlilik, bir kiginin Matematikle ilgili gorevleri baganyla tamamlamasi 
icin kendi yetenegine dair inanclari geklinde tammlanabilir (Lucas, 1999). Matematik 
ozyeterlilik algisi, Matematik performansmm belirleyicilerindendir (Pajares ve Graham, 1999). 
Matematige iligkin ozyeterlilik, Matematik derslerindeki motivasyon, Matematige iligkin tutum 
ve Matematik alanmdaki akademik bagari ile dogrudan iligkilidir (Levitt, 2001). Bu nedenle, 
Matematik ogretimi siirecinde ozyeterliliklerin onemi yadsmamaz. 

Matematik, cocuklara soyut gelen alanlardan birisidir. Bu yiizden de Matematigi 
bagarabileceklerine iligkin kendilerine olan inanclari da dugiik olmaktadir. Matematik 
derslerinde; konular cocugun seviyesine uygun gekilde somutlagtinlarak Matematigi yaparak 
ogrenmesini saglamak; Matematige iligkin ozyeterlilik algismi olumlu yonde etkilemektedir. 
Ciinkii; cocuk bu alanda kendi deneyimlerine sahip olacak ve kendisinin bunu bagardigini 
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gorerek kendine olan giiveni de artacaktir. Ogretmenlerin, cocuklarm bagarabilecegi ogretim 
etkinliklerini vermesi; cocuklarda Matematik ozyeterliliginin yiikselmesi acismdan oldukga 
onemlidir. 

Matematik ozyeterlilik algisi yiiksek olan ogrenciler, derste konuyu anlamak icin daha 
fazla caba ve zaman harcamaktadir. Tiirkiye'de uygulanan ilkokul Matematik Ogretim 
Programi da ogrencilerin herhangi bir ogrenme alanrndaki diger yeterlikleri yamnda 
ozyeterlilik algilari ile Matematik yapma yeteneklerine olan ozguvenlerinin geligtirilmesini 
onermektedir (MEB, 2009). 

1.3. Aragtirmanin Amaci 

Aragtirmanm amaci; beginci simf ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlarrnm, 
Matematik ozyeterlilik diizeylerinin ve akademik bagan-ozyeterlilik ve tutum arasmdaki 
iligkinlerin belirlenmesidir. 

Aragtirmanm amaci cercevesinde belirlenen alt problemler sunulmugtur. 

Beginci srnifta ogrenim goren ogrencilerin; 

1. Matematige iligkin tutumlari cinsiyetlerine ve Matematik srnavlarrndaki puan 
ortalamalarrna gore farklilagmakta midir? 

2. Matematik ozyeterlilik diizeyleri cinsiyetlerine ve Matematik srnavlarrndaki puan 
ortalamalarrna gore farklilagmakta midir? 

3. Matematige iligkin ozyeterlilikleri ve Matematige iligkin tutumlari Matematik 
srnavlarrndaki puan ortalamalarim yordamakta midir? 

2. YONTEM 

Bu boliimde; aragtirmanin modeline, evren ve orneklemine, veri toplama araclarma, 
verilerin toplanmasma ve verilerin analizine deginilmigtir. 

2.1. Ara§tirma Modeli 

Aragtirmada betimsel nicel aragtirma modellerinden iligkisel tarama modeli 
kullamlmigtir. Nicel aragtirmalar eylemleri inceler, objektiftir, kamt saglar, kesindir, eylemlerin, 
egilimlerin diizeyini olcer ve tammlarlar (An, Armutlu, Tosunoglu ve Toy, 2009). iligkisel 
tarama; iki ve daha cok sayida degigken arasmda birlikte degigim varligini ve/veya derecesini 
belirlemeyi amaclayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2009). 

2.2. Evren ve Orneklem 

Aragtirmamn evrenini C^anakkale ili beginci smif ogrencileri olugturmaktadir. 
(^aligmanm orneklemi ise (^anakkale il merkezine bagli 27 ilkogretim okulunda ogrenim goren 
toplam 1565 beginci simf ogrencisinden olugmaktadir. 

Aragtirmada beginci simf ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlarrnm belirlenmesine 
iligkin Matematik Tutum Olcegi (^anakkale il merkezine bagli 27 ilkogretim okulunun 49 
gubesinde ogrenim goren toplam 1565 beginci simf ogrencisine uygulanmigtir. Dagitilan 
Matematik Tutum Olceklerinden 114 tanesi geri donmediginden ve 72 tanesi de eksik 
cevaplandirildigindan dolayi degerlendirmeye almmamigtir. Degerlendirmeye almmayan 
olcekler cikartildigmda toplam 1379 tane Matematik Tutum Olcegi degerlendirmeye almmigtir. 
1379 kigilik orneklem grubun %51,5'i kiz ogrencilerden %48,5'i ise erkek ogrencilerden 
olugmaktadir. Orneklem grup matematik sinav ortalamalari acismdan incelendiginde; %0,4'ii 1- 
10 puan araligmda, %0,5'i 11-20 puan araligmda, %2,1'i 21-30 puan araligmda, %3,2'si 31-40 
puan araligmda, %5,9'u 41-50 puan araligmda, %8,3'ii 51-60 puan araligmda, %13,1'i 61-70 
puan araligmda, %17,3'ii 71-80 puan araligmda, %19'u 81-90 puan araligmda ve %30'u 91-100 
puan araligmda matematik sinav ortalamalarrna sahiptir. 
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Aragtirmada beginci sinif ogrencilerinin Matematik ozyeterlilik diizeylerinin 
belirlenmesine ilig kin Matematik Ozyeterlilik Olcegi C^anakkale il merkezine bagli 27 ilkogretim 
okulunun 49 gubesinde ogrenim goren toplam 1565 beginci srnif ogrencisine uygulanmigtir. 
Dagitilan Matematik Ozyeterlilik Olceklerinden de 128 tanesi geri donmediginden ve 74 tanesi 
de eksik cevaplandinldigmdan dolayi degerlendirmeye almmamigtir. Degerlendirmeye 
alinmayan olcekler cikartildigrnda toplam 1363 tane Matematik Ozyeterlilik Olcegi 
degerlendirmeye almmigtir. 1363 kigilik orneklem grubun %51,1'i kiz ogrencilerden %48,9'u ise 
erkek ogrencilerden olugmaktadir. Orneklem grup matematik smav ortalamalan acismdan 
incelendiginde; %0,6'si 1-10 puan araligmda, %0,9'u 11-20 puan araligmda, %2'si 21-30 puan 
araligmda, %2,4'ii 31-40 puan araligmda, %8'i 41-50 puan araligmda, %8,6'si 51-60 puan 
araligmda, %11,9'u 61-70 puan araligmda, %15,7'si 71-80 puan araligmda, %20,8'i 81-90 puan 
araligmda ve %29,1'i 91-100 puan araligmda matematik smav ortalamalarina sahiptir. 

Ucuncii alt problemde yer alan "Beginci smifta ogrenim goren ogrencilerin Matematige 
iligkin ozyeterlilikleri ve Matematige iligkin tutumlari Matematik sinavlarindaki puan 
ortalamalarmi yordamakta midir?" probleminin incelenmesine iligkin veriler aym ogrenci 
gruplarmm olugturdugu 1362 beginci smif ogrencisinden elde edilmigtir. 

2.3. Veri Toplama Arabian ve Verilerin Analizi 

Aragtirmanm verileri; ilgili aragtirmalarda kullamlan olcekler dikkate almarak gecerligi 
ve giivenirligi test edilerek aragtrrmaci tarafmdan geligtirilen Matematik Tutum Olcegi ve 
Matematik Ozyeterlilik Olcegi ile toplanmigtir. Beginci smif ogrencilerinin Matematik alanina 
iligkin akademik bagarilari ile ilgili veriler ise; ogrencilerin birinci ve ikinci donem olduklari 
Matematik smavlarmin aritmetik ortalamasi ile elde edilmigtir. 

2.3.1. Matematik Ozyeterlilik Olceginin Geligtirilmesi 

Matematik Ozyeterlilik Olcegi, ogrencilerin Matematige iligkin ozyeterliliklerini olcmek 
iizere hazirlanmigtir. Olcek hazirlamrken 11 dorduncii ve beginci smif ogrencisiyle Matematige 
iligkin ozyeterlilik algilariyla ilgili yapilandirilmamig goriigmeler yapilmigtir. Elde edilen 
goriigme dokiimleri ve ilgili literatiir (alanyazm) dogrultusunda 33 maddeden olugan bir 
madde havuzu hazirlanmigtir. Hazirlanan madde havuzu alan uzmanlarma damgilarak gerekli 
duzeltmeler yapilmig ve 5 dorduncii smif ogrencisine anlagilir olup olmadigrnm tespiti icin 
uygulanarak aragtirmaci tarafmdan anlagilmayan maddeler alan uzmanlarmm da gorugii 
almarak modife edilmigtir. Boylece 7 madde olcekten cikartilarak 26 maddelik deneme formu 
elde edilmigtir. 

Matematik Ozyeterlilik Olceginin gecerlik ve giivenirlik caligmalarina (^anakkale 
merkez ilceden 269 beginci smif ogrenci katilmigtir. 

Matematik Ozyeterlilik Olceginin yapi gecerliginin test edilmesi icin a^imlayici ve 
dogrulayici faktor analizi ^aligmalari yapilmigtir. Matematik Ozyeterlilik Olceginin Kaiser- 
Meyer-Olkin (KMO)katsayisi .966 olarak hesaplanmig, bu deger ,60'tan biiyiik oldugu icin veri 
setinin faktor analizi icin uygun oldugu soylenebilir (Buyukoztiirk, 2006). Ayrica, Bartlett 
kiiresellik testi degerinin de (X 2 =841 1.563, p<-01) anlamli oldugu belirlenmigtir. Acimlayici 
faktor analizinde incelenmesi gereken diger bir deger ise, faktor yiik degerleridir. Maddelerin 
ortak faktor varyanslari incelenmig ve 0.30'un altmda hicbir madde deger vermemigtir. Ayrica 
temel bilegenleri belirlemek amaciyla dik dondiirme yontemi (varimax rotation) uygulanmig ve 
aciklanan toplam varyans incelendiginde analize alman maddeler, 6z degeri l'den biiyiik olan 3 
faktor altmda toplanmigtir. Bu tic faktoriin varyansa yaptigi katki ise %50'nin iizerinde 
bulunmugtur. Faktor sayisma karar vermek icin onemli olan diger bir husus ise, her bir 
faktoriin toplam varyansa yaptigi katkidir ((^okluk vd., 2010). Birinci faktoriin %45.856 
oranmda toplam varyansa katki sagladigi ve diger iki faktoriin toplam varyansa yaptiklari 
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katkmin giderek azaldigi gorulmugtiir. Bu durumda, maddelerin 6z degerine gore cizilen cizgi 
grafigine bakihp karar verilmesi daha saglikli oldugundan cizgi grafik de incelenmis. ve ikinci 
noktadan sonra egimin bir plato yaptigi gorulmugtiir. Bu durumda faktor sayismm bir olarak 
karar verilmesi mumkun oldugundan dolayi (Cokluk vd., 2010, s. 171) faktor sayismm bir 
olmasi yonunde karar verilmigtir. 

Olcekteki 26 maddeye donduriilmus. temel bilegenler testi (Rotated Component Matrix) 
uygulanarak 26 maddenin tek faktorlii yapismdaki faktor yukleri incelenmigtir. Maddelerin 
faktor yiik degerleri kabul noktasi .32 (Cokluk vd., 2010, s. 173) olarak kabul edilmigtir. 
Olcekteki bir maddenin faktor yiik degeri .32'den kiiciik oldugundan dolayi olcekten 
gikartilmasi yonunde karar verilmigtir ve olcekte 25 madde kalmigtir. 

Matematik Ozyeterlilik Olceginin acimlayici faktor analizlerinin desteklenmesi ve 
olcegin tek faktorlii yapismm uygun olup olmadigmi belirlemek amaciyla LISREL 8.51 
programi kullanilarak elde edilen olcege dogrulayici faktor analizi (confirmatory factor 
analysis) uygulanmigtir. Dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore, elde edilen uyum indeksi 
degerleri modelin miikemmel uyum smirma yaklagtigmi gostermigtir. Ayrica; Matematik 
Ozyeterlilik Olcegine iligkin gizil degigkenlerin gozlenen degigkenleri aciklama oranlarmm 
manidarlik diizeyleri ve hata varyanslari incelenmis. ve biitiin maddelerin .05 ve .01 duzeyinde 
manidar t degeri verdigi gorulmugtiir. Matematik Ozyeterlilik Olcegine iligkin hata 
varyanslarmm incelenmesi sonucunda ise; bir maddenin hata varyansmin oldukca yiiksek 
oldugu goriilerek bu maddenin olcekten cikartilmasi yonunde karar verilmigtir. Bu madde 
olcekten cikartildiktan sonra olgegin uyum indeksleri yeniden hesaplanmis. ve elde edilen 
bulgular, faktor yapismm toplanan verilerle uyum gosterdigine igaret etmi§tir. 

Matematik Ozyeterlilik Olceginin gecerlik galigmalarinm ardmdan, olcegin giivenirlik 
diizeyinin belirlenmesi amaciyla olcek tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu icin olcegin 
butuniinu icin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,95 olarak tespit edilmi§ ve 
Matematik Ozyeterlilik Olceginin butuniinun yiiksek derecede giivenilir oldugu gorulmugtiir. 

Sonuc olarak; acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmig, giivenirligi test 
edilmis. tek faktorlii 24 maddelik Matematik Ozyeterlilik Olcegi geligtirilmigtir. 

2.3.2. Matematik Tutum Olceginin Geli§tirilmesi 

Matematik Tutum Olcegi, ogrencilerin Matematige iligkin tutumlarini olcmek iizere 
hazirlanmigtir. Olcek hazirlamrken 11 dordiincii ve beginci smif ogrencisiyle Matematige iligkin 
tutumlariyla ilgili yapilandinlmamis. goriigmeler yapilmigtir. Elde edilen goriigme dokiimleri ve 
ilgili literatiir (alanyazm) dogrultusunda 35 maddeden olugan bir madde havuzu 
hazirlanmigtir. Hazirlanan madde havuzu alan uzmanlarma damgilarak gerekli diizeltmeler 
yapilmis. ve 5 dordiincii srnif ogrencisine anlagilir olup olmadigmin tespiti icin uygulanarak 
aragtirmaci tarafindan anlagilmayan maddeler alan uzmanlarmm da goriigii almarak modife 
edilmigtir. Boylece 7 madde olcekten cikartilarak 28 maddelik deneme formu elde edilmigtir. 

Matematik Tutum Olceginin gecerlik ve giivenirlik caligmalarma Canakkale merkez 
ilceden 269 beginci smif ogrenci katilmigtir. 

Matematik Tutum Olceginin yapi gecerliginin test edilmesi icin agimlayici ve 
dogrulayici faktor analizi galigmalan yapilmigtir. Matematik Tutum Olceginin Kaiser-Meyer- 
Olkin (KMO)katsayisi .931 olarak hesaplanmig, bu deger ,60'tan biiyiik oldugu icin veri setinin 
faktor analizi icin uygun oldugu soylenebilir (Biiyukozturk, 2006). Ayrica, Bartlett kiiresellik 
testi degerinin de (X 2 =3847.269, p<-01) anlamli oldugu belirlenmigtir. 

Acimlayici faktor analizinde incelenmesi gereken diger bir deger ise, faktor yiik 
degerleridir. Maddelerin ortak faktor varyanslari incelenmis. ve 0.30'un altinda hicbir madde 
deger vermemigtir. Ayrica temel bilegenleri belirlemek amaciyla dik dondurme yontemi 
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(varimax rotation) uygulanmigtir. Aciklanan toplam varyans incelendiginde; analize alrnan 
maddeler, 6z degeri l'den biiyiik olan 4 faktor altmda toplanmigtir. Dorduncii faktoriin 
varyansi agiklama orani dugiik oldugundan, bu sayimn iiq faktore indirgenip 
indirgenmeyeceginin belirlenmesi amaciyla maddelerin 6z degerine gore cizilen cizgi grafigi 
incelenmig ve grafigin faktor sayisi icin kesme noktasmrn 3 olarak belirlenmesini destekler 
nitelikte oldugu gorulmiigtur. Matematik Tutum Olcegini olugturan iic faktoriin birlikte toplam 
varyansa yaptigi katkinrn %50'nin iizerinde oldugu ve birinci faktoriin varyansrn yaklagik 
olarak %19'unu, ikinci faktoriin %18'ini, iicuncii faktoriin ise %15'ini acikladigi bulunmugtur. 

Olcekteki 28 maddeye donduriilmus. temel bilegenler testi (Rotated Component Matrix) 
uygulanarak 28 maddenin iic faktorlii yapisrndaki faktor yiikleri incelenmigtir. Maddelerin 
faktor yiik degerleri kabul noktasi .32 (Cokluk vd., 2010, s. 173) olarak kabul edilmigtir. 28 
maddeden bir madde faktor yiikii cok diigiik ciktigrndan dolayi, iic madde binigik maddeler 
oldugundan dolayi olcekten gikanlmigtir. Dort madde olcekten gikartildiktan sonra 24 
maddelik olcegin tekrar acimlayici faktor analizi sonuglari incelenmigtir. Analiz sonuclarma 
gore; 7 madde birinci faktorde, 8 madde ikinci faktorde ve 9 madde iiciincii faktorde yer 
almaktadir. Bu faktorlerde yer alan maddeler ve alan yazm dogrultusunda; faktorler biligsel, 
davranigsal ve duyugsal olarak adlandinlmiftir. 

Matematik Tutum Olceginin acimlayici faktor analizlerinin desteklenmesi ve olcegin 
tek faktorlii yapisinrn uygun olup olmadigim belirlemek amaciyla LISREL 8.51 programi 
kullamlarak elde edilen olcege dogrulayici faktor analizi (confirmatory factor analysis) 
uygulanmigtir. Dogrulayici faktor analizi sonucjarrna gore, elde edilen uyum indeksi degerleri 
modelin miikemmel uyum simrma yaklagtigim gostermigtir. Ayrica; Matematik Tutum 
Olcegine iligkin gizil degigkenlerin gozlenen degigkenleri aciklama oranlarmm manidarlik 
diizeyleri ve hata varyanslari incelenmis. ve biitiin maddelerin .01 diizeyinde manidar t degeri 
verdigi gorulmiigtiir. Matematik Tutum Olcegine iligkin hata varyanslarmin incelenmesi 
sonucunda ise; bir maddenin hata varyansmin .85 oldugu gorulmug. Ancak modelde bu 
maddenin t degerinin 0.01 diizeyinde manidar olmasi nedeniyle bu maddenin model icerisinde 
yer almasi yoniinde karar verilmigtir. 

Matematik Tutum Olceginin gecerlik galigmalarmm ardindan, olgegin giivenirlik 
duzeyinin belirlenmesi amaciyla olgegin biitunii ve tek tek faktorler icin Cronbach Alpha 
giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir. Matematik Tutum Olceginin biitunii icin hesaplanan 
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.92'dir. Olcegin faktorlere gore giivenirlik katsayilarma 
bakildigmda ise birinci faktoriin 0.90, ikinci faktoriin 0.86 ve iicuncii faktoriin 0.84 olarak deger 
aldigi gorulmugtur. 

Sonuc olarak; acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmig, giivenirligi test 
edilmig tek faktorlii 24 maddelik Matematik Tutum Olcegi geligtirilmi§tir. 
2.3.3. Verilerin Analizi 

Aragtirma verilerinin analizinde betimsel istatistikten faydalamlmigtir. Veriler, SPSS 
(Statistical Package For Social Sciences) paket programi kullamlarak analiz edilmigtir. Verilerin 
analizlerinde kullamlan istatistik yontemlerini secmede alanyazmdaki caligmalar incelenmis. ve 
uzman gorugii almmigtir. Ayrica verilerin analizinde kullamlacak istatistik teknikleri 
belirlemede dagilimlarm normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmigtir. 

Birinci alt problemde yer alan "beginci sinifta ogrenim goren ogrencilerin Matematige 
iligkin tutumlari cinsiyetlerine ve Matematik sinavlarmdaki puan ortalamalarina gore 
farklilagmakta midir?" probleminin incelenmesi icin; verilerin analizinde kullamlacak istatistik 
yontemi belirlemek amaciyla oncelikle olcek dagilimrnm normal dagilima uygunlugu test 
edilmigtir. Olcek dagilimmin normal dagilima uygunlugunu test etmek icin ogrencilerin 
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Matematik Tutum Olceginden almis. olduklari puanlara iligkin Kurtosis (basiklik) ve Skewness 
(garpiklik) degerleri incelenmigtir. 



Tablo 1. Ogrencilerin Matematik Tutum Olceginden Aldiklara Puanlara lliskin Kurtosis ve Skewness 

Degerleri 





N 


Kurtosis 


Skewness 


Matematik Tutum Puanlari 


1379 


-0 .365 


-0.436 



Tablo 1 incelendiginde puanlara iligkin basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ve 1 
arasinda degigtigi, Matematik Tutum Olceginden elde edilen puanlarm normal dagilima 
uydugu goriilmektedir. Bu nedenle, aragtirmanm birinci alt problemi kapsaminda beginci 
simfta ogrenim goren ogrencilerin Matematik dersine iligkin tutumlari cinsiyetlerine gore 
farklilagrp farklilagmadigini incelemek icin "bagimsiz iki ornek t-testi" (independent-samples t- 
test) kullanilmasi uygun gorulmugtur. 

Tablo l'de dagilimin normal dagilima uygun oldugu carpiklik ve basiklik degerleriyle 
gosterilmigtir. Ancak Matematik Tutum Olcegini cevaplayan orneklem grubun Matematik 
smavlan puan araliklarindaki orneklem sayilarmm normal olmayan bir dagilim gosterdigi; 
orneklemin Matematik srnav ortalamalarina gore yiizdeliklerde goriilmektedir. Qok kiicuk 
orneklemler icin ve datamn, parametrik tekniklerin varsayimlarina uygun olmadigi 
durumlarda parametrik olmayan teknikler daha kullamglidir (Kalayci, 2009, s. 85). Bu sebepten 
dolayi; birinci alt problem kapsaminda beginci sinif ogrencilerinin Matematik dersine iligkin 
tutumlarinin Matematik sinavlarmdaki puan ortalamalarina gore farklilagip farklilagmadigim 
incelemek icin parametrik olmayan istatistiksel tekniklerden "Mann Whitney U" ve "Kruskal 
Wallis H" testlerinin kullanilmasi uygun gorulmugtur. 

ikinci alt problemde yer alan "BesTnci simfta ogrenim goren ogrencilerin Matematik 
ozyeterlilik diizeyleri cinsiyetlerine ve Matematik sinavlarmdaki puan ortalamalarina gore 
farklilagmakta midir?" probleminin incelenmesi icin; verilerin analizinde kullamlacak istatistik 
yontemi belirlemek amaciyla oncelikle olcek dagilimm normal dagilima uygunlugu test 
edilmigtir. Olcek dagilimmm normal dagilima uygunlugunu test etmek icin ogrencilerin 
Matematik Ozyeterlilik Olceginden almis. olduklari puanlara iligkin Kurtosis (basiklik) ve 
Skewness (carpiklik) degerleri incelenmigtir. 

Tablo 2'de ogrencilerin Matematik Ozyeterlilik Olceginden almis. olduklari puanlara 
iligkin Kurtosis ve Skewness degerleri verilmigtir. 

Tablo 2. Ogrencilerin Matematik Ozyeterlilik Olgeginden Aldiklara Puanlara lliskin Kurtosis ve 



Skewness Degerleri 





N 


Kurtosis 


Skewness 


Matematik Ozyeterlilik Puanlari 


1379 


0. 901 


-1.011 



Tablo 2 incelendiginde puanlara iligkin basiklik degeri -1 ve 1 arasinda degigmekte, 
carpiklik degeri ise bu aralikta deger vermemigtir. Matematik Ozyeterlilik Olceginden elde 
edilen puanlarm carpiklik degeri acisindan normal dagilima uymadigi goriilmektedir. Bu 
nedenle, aragtirmamn altinci alt probleminin cozumunde parametrik olmayan istatistiksel 
tekniklerden "Mann Whitney U" ve "Kruskal Wallis H" testlerinin kullanilmasi uygun 
goriilmiiftiir. 

Uciincii alt problemde yer alan "BesTnci smifta ogrenim goren ogrencilerin Matematige 
iligkin ozyeterlilikleri ve Matematige iligkin tutumlari Matematik sinavlarindaki puan 
ortalamalarmi yordamakta midir?" probleminin incelenmesine iligkin verilerin analizinde 
Pearson Korelasyon Katsayilari hesaplanmig ve C^oklu Dogrusal Regresyon Analizi 
kullamlmigtir. 
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3. BULGULAR VE YORUM 

Bu bolumde, aragtirmaya ait bulgulara ve yorumlara alt problemler dogrultusunda 
sirayla yer verilmigtir. 

3.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine Iligkin Bulgular ve Yorum 

Aragtirmanin birinci alt problemi "Beginci srnifta ogrenim goren ogrencilerin 
Matematige iligkin tutumlari cinsiyetlerine ve Matematik srnavlarrndaki puan ortalamalarrna 
gore farklilagmakta midir? " geklinde ifade edilmigtir. 

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsamrnda; aragtirmaya katilan ogrencilerin 
Matematige iligkin tutum diizeylerine iligkin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar 
tutumun alt boyutlari dikkate almarak Tablo 3'te sunulmugtur. 



Tablo 3. Ogrencilerin Matematige ili§kin Tutum Duzeyleri 



Alt Boyutlar 


X 


Ss 


Bilig sel Alt Boyut 


4.45 


.706 


Duyuf sal Alt Boyut 


3.63 


1.28 


Davramssal Alt Boyut 


3.79 


.913 


Genel 


3.92 


.722 



Tablo 3'te ogrencilerin Matematige iligkin tutum duzeyleri verilmigtir. Orneklemin 
maddelere vermig olduklari cevaplarrn ortalamalari degerlendirilirken 1.00-1.79 arasindaki 
puanlar "kesinlikle katilmiyorum", 1.80-2.59 "katilmiyorum", 2.60-3.39 "orta derecede 
katiliyorum", 3.40-4.19 "katiliyorum", 4.20-5.00 "tamamen katiliyorum" geklinde 
derecelendirilmigtir. Bu derecelendirmeler dikkate almdigmda; ogrencilerin Matematige iligkin 
genel tutum duzeyleri 5 iizerinden 3.92 aritmetik ortalamayla "katiliyorum" duzeyindedir. 
Orneklem grubu olugturan beginci sinif ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlarinm olumlu 
olmasma dayanilarak; Matematik alaninda zevkle caligtiklan, Matematikle ugragmak icin 
zaman ayirdiklari, Matematigin onemli oldugu dugiincelerine sahip olduklari soylenebilir. 

Matematik Tutum Olceginin alt boyutlari agismdan aritmetik ortalamalar 
incelendiginde; ogrencilerin en yiiksek biligsel alt boyuta iligkin tutumlara sahip olduklari 
goriilmektedir. Matematige iligkin tutumun bilegenlerinden biligsel alt boyuta iligkin tutum 
diizeylerinin daha yiiksek bulunmasi; orneklem grubun Matematikle ilgili inanclarmin, bilgi 
yapilarmin ve duguncelerinin duygularmdan ve duygu/inanclara uygun bicimde davranma 
egiliminden daha iist diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica; orneklem grubu olugturan 
beginci sinif ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlarmin iic alt boyutunun da yiiksek 
cikmasi; Matematige iligkin tutumlarmin yerlegmig ve giiclii oldugunu gostermektedir. 

a. Beginci srnifta ogrenim goren ogrencilerin Matematik dersine iligkin tutumlari 
cinsiyetlerine gore f arklilagmakta midir? 

Tablo l'de Matematik Tutum Olcegi'nden elde edilen puanlarin normal dagilima 
uygunlugu sunulmugtu. Bu nedenle, "ogrencilerin Matematik dersine iligkin tutumlari 
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?" alt probleminin coziimiinde "bagimsiz iki ornek t- 
testi" nin (independent-samples t-test) kullamlmasi uygun gorulmiigtiir. 



Tablo 4. Ogrencilerin Matematige Ili§kin Tutumlarmin Cinsiyetlerine Gore Karsilastinlmasi 



Cinsiyet 


N 


X 


Ss 


sd 


t 


P 


Kiz 


710 


3.47 


.59 
















1377 


.82 


.413 


Erkek 


669 


3.44 


.63 









p<.05 diizeyinde anlamlidir. 
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Tablo 4'te beginci simf ogrencilerinden kiz ogrencilerin Matematige iligkin tutum 
duzeylerinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek olmasma ragmen; beginci srnif ogrencilerinin 
Matematige iligkin tutumlari ile cinsiyetleri arasrnda 0.05 diizeyinde anlamli bir iligki 
bulunmadigi gorulmektedir (t(1377)=.82, p<.05). Bu bulguya dayamlarak; Matematige iligkin 
tutumu olugturan etmenlerin kiz ve erkek ogrencilerde aym etkiye sahip oldugu soylenebilir. 

Matematige iligkin tutumlarda cinsiyetin etkisini aragtiran bircok aragtirmada da 
cinsiyet farkliligmm Matematik tutumu iizerinde bir etkisinin bulunmadigi ortaya koyulmugtur 
(Blaszczynski ve James, 2001; Johnson, 2000; Ursini ve Sanchez, 2008; Yiicel ve Koc, 2011). 

b. Beginci sinifta ogrenim goren ogrencilerin Matematik dersine iligkin tutumlari 
Matematik smavlarmdaki puan ortalamalarina gore farklilagmakta midir? 

Ogrencilerin Matematik smavlan puan ortalamalarma gore Matematik tutum diizeyleri 
Tablo 5'de sunulmugtur. 

Tablo 5. Ogrencilerin Matematik Sinavlan Puan Ortalamalarina Gore Matematik Tutum Diizeyleri 



Matematik Smavlan Puan Ortalamalari 



N 



Ss 



0-10 puan 


6 


3.58 


.454 


11-20 puan 


7 


3.63 


.815 


21-30 puan 


29 


3.38 


.552 


31-40 puan 


44 


3.73 


.629 


41-50 puan 


81 


3.63 


.639 


51-60 puan 


115 


3.81 


.699 


61-70 puan 


181 


3.83 


.727 


71-80 puan 


239 


3.85 


.726 


81-90 puan 


262 


3.98 


.727 


91-100 puan 


414 


4.13 


.699 


Toplam 


1378 


3.92 


.723 



Tablo 5 incelendiginde, ogrencilerden en diigiik tutuma sahip olan grup Matematik 
smavlan puan ortalamalari 21-30 puan arasrnda olan gruptur. Matematik sinavlan puan 
ortalamalari 50'nin ustunde olan gruplarda; ogrencilerin Matematige iligkin tutum diizeyleri 5 
iizerinden 3.81 ile 4.13 arasindadir ve "katiliyorum" diizeyindedir. Matematik smav puan 
ortalamalari arttikca ogrencilerin Matematige iligkin tutum diizeyleri de dogru orantili olarak 
artmaktadir. 

Tablo 6'da beginci srnif ogrencilerinin Matematik smavlan puan ortalamalarina gore 
Matematige iligkin tutum duzeylerinin farklilagip farklilagmadigina iligkin analiz sonuclan 
sunulmugtur. 

Tablo 6. Be§inci Sinif Ogrencilerinin Matematik Sinavlan Puan Ortalamalarina Gore Matematik Tutum Olqegi 

Puanlan (Kruskal Wallis H Testi) 

Matematik Smavlan 



Puan Ortalamalari 



N 



Sira Ortalamasi 



sd 



X 2 



0-10 puan 
11-20 puan 
21-30 puan 
31-40 puan 
41-50 puan 
51-60 puan 
61-70 puan 
71-80 puan 



6 

7 

29 

44 

81 

115 

181 

239 



552.33 
509.07 
551.17 
722.43 
622.69 
652.87 
677.05 
682.63 



12.823 



0.171 
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81-90 puan 262 706.54 

91-100 puan 414 722.60 

p<.05 diizeyinde anlamlidir. 

Tablo 6 incelendiginde, beginci sinif ogrencilerinin Matematik sinavlari puan 
ortalamalan ile Matematik tutum puanlari arasinda anlamli bir iligki olmadigi goriilmektedir 
(X 2 (9)=12.823, p=0.171). Bagka bir deyigle, beginci simf ogrencilerinin Matematige iligkin 
tutumlari Matematik srnavlarmdan aldiklari puanlara bagli olarak degigmemektedir. Bu bulgu; 
akademik bagarrnm digrnda tutumu etkileyen diger degigkenlerin onemini ortaya koymaktadir. 
Yapilan bazi aragtirmalarda da Matematik smavlarmda gosterilen akademik bagarmin 
Matematige iligkin tutumlar iizerinde etkili olmadigi sonucuna ulagilmigtir (Ekizoglu ve Tezer, 
2007; Peker ve Mirasyedioglu, 2003) . 

3.2. Ara§tirmanin Ikinci Alt Problemine Iligkin Bulgular ve Yorum 

Aragtirmanm ikinci alt problemi "Beginci sinifta ogrenim goren ogrencilerin Matematik 
ozyeterlilik diizeyleri cinsiyetlerine ve Matematik sinavlarindaki puan ortalamalarina gore 
farklilagmakta midir?" geklinde ifade edilmigtir. 

Aragtirmanm ikinci alt problemi kapsaminda; aragtirmaya katilan ogrencilerin 
Matematik ozyeterlilik diizeylerine iligkin aritmetik ortalamalan ve standart sapmalari Tablo 
7'de sunulmufjtur. 



Tablo 7. Ogrencilerin Matematik Ozyeterlilik Diizeyleri 





X 


Ss 


Matematik Ozyeterlilik Diizeyi 


4.09 


.709 



Tablo 7 incelendiginde; ogrencilerin Matematik ozyeterlilik diizeyi 5 iizerinden 4.09 
olarak tespit edilmigtir. Orneklemin maddelere vermis, olduklari cevaplarm ortalamalan 
degerlendirilirken; 1.00-1.79 arasindaki puanlar "hicbir zaman", 1.80-2.59 "qok nadiren", 2.60- 
3.39 "bazen", 3.40-4.19 "cogu zaman", 4.20-5.00 "her zaman" geklinde derecelendirilmigtir. Bu 
derecelendirmeler dikkate almdigmda; ogrencilerin Matematik ozyeterlilik diizeyleri "cogu 
zaman" diizeyindedir. Bu bulguya dayamlarak; beginci sinif ogrencilerinin Matematigi 
bagarmak icin gaba gosterdikleri, olumsuzluklarla bag edebildikleri, Matematige iligkin 
akademik caligmalan gerceklegtirmede kendi kapasitelerine yonelik inanclarrnm yiiksek oldugu 
ve ogrenme etkinliklerine katilimlarmm yiiksek oldugu soylenebilir. 

Orneklem grubun Matematik Ozyeterlilik Olceginden almig olduklari puanlara iligkin 
basiklik ve carpiklik degerleri normal dagilima uymadigmdan dolayi; aragtirmanm ikinci alt 
probleminin cozumiinde parametrik olmayan istatistiksel tekniklerden "Kruskal Wallis H" ve 
"Mann Whitney U" testlerinin kullamlmasi uygun gorulmugtiir. 

a. Beginci sinifta ogrenim goren ogrencilerin Matematik ozyeterlilik diizeyleri 
cinsiyetlerine gore f arklilagmakta midir? 

Aragtirmanm ikinci alt problemi kapsaminda; aragtirmaya katilan ogrencilerin 
Matematik ozyeterlilik duzeylerinin cinsiyetlere gore farklilagip farklilagmadigma iligkin analiz 
sonuclan Tablo 8'de sunulmugtur. 



Tablo 8. Besinci Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Matematik Ozyeterlilik Diizeyleri 



Cinsiyet 


N 


Sira Ortalamasi 


Sira Toplami 


U 


P 


Kiz 


696 


711.76 


495388.00 






Erkek 


667 


650.94 


434178.00 


211400.00 


.004* 



*p<.05 diizeyinde anlamlidir. 
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Tablo 8 incelendiginde, beginci smif ogrencilerinin cinsiyetleri ile Matematik 
Ozyeterlilik diizeyleri (U=21 1400.00, p<0.05) arasmda kiz ogrenciler lehine anlamli farklilik 
bulundugu goriilmektedir. Elde edilen bulguya dayamlarak; kiz ogrencilerin erkek ogrencilere 
gore Matematik ozyeterlilik duzeylerinin daha yiiksek oldugu, sonuctan ziyade daha cok 
siirece dair yeterliklerine iligkin inanclarmrn daha yiiksek oldugu, Matematikte kargilagtiklan 
giicliiklerle bag etmede daha sabirli oldugu ve ogrenme etkinliklerine daha fazla katilim 
gosterdigi soylenebilir. Cinsiyetin Matematik ozyeterlilik diizeyi iizerine etkisini aragtiran 
bircok aragtirmada da; cinsiyetin Matematik ozyeterlilik diizeyi iizerinde etkisinin bulundugu 
ortaya koyulmugtur (Cakiroglu ve Igiksal, 2009; Pajares ve Graham, 1999; Pajares, 2005). 

b. Beginci simfta ogrenim goren ogrencilerin Matematik ozyeterlilik diizeyleri 
Matematik smavlarmdaki puan ortalamalarrna gore farklilagmakta midir? 

Aragtirmamn ikinci alt problemi kapsamrnda; aragtirmaya katilan ogrencilerin 
Matematik ozyeterlilik duzeylerinin Matematik smavlan puan ortalamalarrna gore farklilagrp 
farklilagmadigma iligkin analiz sonuclari Tablo 9'da sunulmugtur. 

Tablo 9. Be§inci Sinif Ogrencilerinin Matematik Sinavlan Puan Ortalamalarrna Gore Matematige 



Ozyeterlilik Diizeyleri (Kruskal Wallis H Testi) 


Matematik Smavlan 
Puan Ortalamalari 


N 


Sira Ortalamasi 


sd 


X 2 


P 


0-10 puan 


8 


345.06 








11-20 puan 


12 


439.25 








21-30 puan 


27 


237.44 








31-40 puan 


33 


389.23 








41-50 puan 


109 


441.11 


9 


292.429 


0.000* 


51-60 puan 


117 


465.21 








61-70 puan 


162 


552.10 








71-80 puan 


214 


659.30 








81-90 puan 


283 


735.31 








91-100 puan 


397 


906.25 









*p<.05 diizeyinde anlamlidir. 

Tablo 9 incelendiginde, beginci sinif ogrencilerinin Matematik smavlan puan 
ortalamalari ile Matematik ozyeterlilik diizeyleri arasmda anlamli bir iligki oldugu 
goriilmektedir (X 2 (9)=292.429, p<0.05). Gruplar arasmda anlamli farkm, hangi gruplar arasmda 
ciktigmi belirlemek icin gruplarin ikili kombinasyonlari iizerinden Mann Whitney U testi 
uygulanmis. ve Tablo 10'da gruplarin ikili kombinasyonlari iizerinden yapilan sonuclardan 
iligkili gikanlar sunulmugtur. 

Tablo 10. Be§inci Sinif Ogrencilerinin Matematik Sinav Puanlan Ortalamalarrna Gore Matematik 



Ozyeterlilik Diizeyleri (Mann Whitney U Testi) 



Matematik 
Smavlan Puan 
Ortalamalari 


N 


Sira 

Ortalamasi 


Sira Toplami 


U 


P 


0-10 


8 


55.13 


441.00 






71-80 


214 


113.61 


24312.00 


405.000 


0.011* 


0-10 


8 


62.94 


503.50 






81-90 


283 


148.35 


41982.50 


467.500 


0.005* 


0-10 


8 


50.06 


400.50 






91-100 


397 


206.08 


81814.50 


364.500 


0.000* 


11-20 


12 


73.46 


881.50 
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91-100 397 379.07 150490.00 40864.000 0.000* 

*p<.05 duzeyinde anlamlidir. 

Tablo 10 incelendiginde, Matematik sinavlan puan ortalamalari 91-100 araligmda olan 
ogrenciler ile 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60, 61-70, 71-80 ve 81-90 araligmda puan 
ortalamalari olan ogrencilerin Matematik ozyeterlilik diizeylerinde; puan araligi 91-100 
araligmda olan ogrenciler lehine anlamli fark oldugu gorulmektedir. Matematik smavlan puan 
ortalamalari 71-80 araligmda olan ogrenciler ile 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60 ve 61-70 
araligmda puan ortalamalari olan ogrencilerin Matematik ozyeterlilik diizeylerinde; 71-80 
araligmda olan ogrenciler lehine de anlamli fark bulunmugtur. Matematik smavlan puan 
ortalamalari 81-90 araligmda olan ogrenciler ile 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60, 61-70 ve 
71-80 araligmda puan ortalamalari olan ogrencilerin Matematik ozyeterlilik diizeylerinde; 81-90 
araligmda olan ogrenciler lehine anlamli fark bulunmugtur. Kisacasi; ogrencilerin Matematik 
smav puam ortalamalari arttikca, Matematik ozyeterlilik duzeyleri de artmaktadir. 

Matematige iligkin akademik bagari duzeyine gore Matematik ozyeterlilik duzeyinin 
farklilagrp/farkligamadigina iligkin yapilan caligmalar incelendiginde; ogrencilerin Matematige 
iligkim akademik ba§ansina gore Matematik ozyeterlilik diizeylerinin olumlu yonde etkilendigi 
belirlenmishr (Celik, 2012; Dandy ve Nettelbeck, 2002; Eshel ve Kohavi, 2003; House, 2004; 
O'Dwyer, 2005; Yamac, 2011; Zusho ve Pintrich, 2003). 

3.3. Ara§tirmanin Uc^uncu Alt Problemine Ili§kin Bulgular ve Yorum 

Aragtirmanm uguncu alt problemi "beginci smifta ogrenim goren ogrencilerin 
Matematige iligkin ozyeterlilikleri ve Matematige iligkin tutumlari Matematik smavlarmdaki 
puan ortalamalarmi yordamakta midir?" geklinde ifade edilmigtir. 

Bu alt probleme yanit aranirken, aragtirmaya katilan beginci smif ogrencilerinin 
Matematik smavlarmdaki puanlan, Matematik ozyeterlilik puanlan ve Matematik tutum 
puanlan arasmdaki korelasyonlar incelenmigtir. Tablo ll'de bagimli ve bagimsiz degigkenler 
arasmdaki Pearson korelasyon katsayilan sunulmugtur. 

Tablo 11. Bagtmlt ve Bagimsiz Degiskenler Arasmdaki Pearson Korelasyon Katsayilan 







Matematik 


Matematik 


Matematik 


Degifkenler 


r ve p degerleri 


Smavlarmdaki 


Ozyeterlilik 


Tutum 






Puanlan 


Olcek Puanlan 


Olcek Puanlan 




Pearson 








Matematik 


Korelasyon 


1.000 


.433 


.048 


Smavlarmdaki 


Katsayisi: r 








Puanlan 


Sig:p 




.000* 


.037* 




N 


1362 


1362 


1362 




Pearson 








Matematik 


Korelasyon 


.433 


1.000 


.064 


Ozyeterlilik 


Katsayisi: r 








Olcek Puanlan 


Sig:p 


.000* 




.009* 




N 


1362 


1362 


1362 




Pearson 








Matematik Tutum 


Korelasyon 


.048 


.064 


1.000 


Olcek Puanlan 


Katsayisi: r 










Sig:p 


.037* 


.009* 






N 


1362 


1362 


1362 



*0.05 duzeyinde anlamlidir 

Tablo ll'de aragtirmaya katilan beginci smif ogrencilerinin Matematik smavlarmdaki 
puanlan ile Matematik Tutum Olceginden almis. olduklan puanlar arasmda hesaplanan 
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korelasyon katsayisi 0.048 (p=.037) ve Matematik Ozyeterlilik Olceginden almis. olduklan 
puanlar arasinda hesaplanan korelasyon katsayisi 0.433 (p=.000) olup anlamli bulunmugtur. 
Beginci simf ogrencilerinin Matematik Ozyeterlilik Olceginden almis. olduklan puanlar ile 
Matematik Tutum Olceginden almis. olduklan puanlar arasinda korelasyon katsayisi 0.064 
(p=.009) olarak hesaplanmis. ve ogrencilerin Matematige iligkin ozyeterlilikleri ile tutumlan 
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu saptanmigtir. 

Beginci simf ogrencilerinin Matematik sinavlarmdaki puanlan ile Matematik 
ozyeterlilik ve Matematige iligkin tutum diizeyleri arasmda anlamli ve pozitif bir iligki 
bulundugundan, aralanndaki iligkinin yordayici olup olmadigi goklu dogrusal regresyon 
analizi ile incelenmigtir. Tablo 12'de coklu dogrusal regresyon analizi sonuclan verilmigtir. 
Tablo 12. Behind Simf Ogrencilerinin, Matematik Sinavlarmdaki Basanlan iqin Kurulan Regresyon 



Denklemine Iliskin Analiz Sonuglan 



Model 


B 


Std. Hata 
B 


B 


T 


P 


R 


R 2 


Sabit 


2.725 


0.388 




7.032 


0.000 






Ozyeterlilik Puanlan 


1.223 


0.070 


0.431 


17.597 


0.000 


0.433 


0.187 


Tutum Puanlan 


0.068 


0.080 


0.021 


0.846 


0.398 







Tablo 12 incelendiginde; beginci simf ogrencilerinin Matematik ozyeterlilikleri ve 
Matematige iligkin tutumlan, Matematik dersine iligkin akademik bagan puanlan ile diigiik 
diizeyde ve anlamli bir iligki vermektedir (R=0.433, R 2 =0.187, p<0.05). Bagimsiz degigkenler olan 
Matematik ozyeterlilik ile Matematige iligkin tutum diizeyleri Matematik dersine iligkin 
akademik bagarrnrn toplam varyansmm yaklagik %18.7'sini aciklamaktadir ve bu aciklama 
diizeyinde en onemli paym Matematik ozyeterlilik degigkenine ait oldugu standartlagtinlmig 
regresyon katsayilanndan ((3=0.431) anlagilmaktadir. Regresyon katsayilarmm anlamliligma 
iligkin t-testi sonuclan incelendiginde; sadece ozyeterlilik degigkeninin Matematik dersine 
iligkin akademik bagan iizerinde anlamli bir yordayici oldugu ve Matematige iligkin tutum 
diizeylerinin ise akademik bagan iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi goriilmektedir. 

4. TARTI§MA VE SONUC 

Bu bolumde aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda aragtirmanrn alt 
problemlerine iligkin sonuclar tartigilmistir. 

4.1. Be§inci Simf Ogrencilerinin Matematige ili§kin Tutum Diizeylerine ili§kin 
Tarti§ma ve Sonuc 

Aragtirmamn birinci alt probleminde; beginci simfta ogrenim goren ogrencilerin 
Matematik dersine iligkin tutum diizeyleri, Matematik dersine iligkin tutumlarmm 
cinsiyetlerine ve Matematik sinavlarrndaki puan ortalamalarma gore farklilagrp farklilagmadigi 
incelenmigtir. 

Matematik alanmda baganyi yakalayabilme amacma doniik olarak; Matematik Dersi 
Ogretim Programi (1-5) genel amaclarrndan birisi, Matematige yonelik olumlu tutum 
geligtirebilme ve Matematige iligkin caligmalarda ozgiiven duyabilmedir (MEB, 2009). 
Bireylerin bir duruma iligkin tutumlan, ogrenmeyle de kazamlabilir ve tutumlar bireyin alana 
iligkin davramglarma yon vermede/karar vermede yanliliga neden olabilirler (Ulgen, 1995'den 
akt. Bayturan, 2004). Matematigi ogrenmeyi etkileyen faktorlerle ilgili yapilan calisjnalarda; 
ogrencilerin ilgili alana yonelik tutumlarmm, Matematigi ogrenmede onemli bir rol oynadigi 
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vurgulanmaktadir (Baykul, 2012; Dogan ve Bang, 2010; Hammouri, 2004; Johnson, 2000; 
Papanastasiou, 2002). 

(^aligmadan elde edilen beginci sinif ogrencilerinin Matematige iligkin olumlu 
tutumlara sahip olduklari sonucu; tutumlarin alana iligkin davramglari ve baganyi etkileyen 
faktorlerden birisi oldugu dikkate almdigmda; ogrencilerin Matematikte baganli olmasi 
acisindan duyugsal girig davramglarinin olumlu yonde oldugunu ortaya koymaktadir. Bloom'a 
(2012) gore; bireyin ilgisi, tutumu gibi duyugsal girig ozellikleri ogrenmede %25 etkilidir. Bu 
yiizden; ogrenmede duyugsal boyut; okul siirecinin her evresinde onemlidir ve olumsuz 
tutuma sahip ogrencilerin bir konuyu ogrenmesi oldukca zordur. C^aligmada orneklem grubu 
olugturan ogrencilerin duyugsal girig davramglari diigiik olmadigindan dolayi; tutumlar 
acisindan ogrenmelerini engelleyecek bir olumsuzlugun olmadigi soylenebilir. Ayrica sonuclara 
dayamlarak; orneklem grubu olugturan beginci sinif ogrencilerinin Matematik alanmda zevkle 
caligtiklan, Matematikle ugragmak icin zaman ayirdiklari, Matematigin onemli oldugu 
diigiincelerine sahip olduklari soylenebilir. 

Kagitcibagi (2013), insanlann tutumlara sahip olarak dogmadiklarini, tutumlari 
sonradan yagantrya dayali deneyimler vasitasiyla anne-baba, arkadag cevresi, ogretmen, kitle 
iletigim araclari yoluyla ogrendiklerini belirtmigtir. Diger bir deyigle; ogrencinin etrafmdaki 
kigiler olumlu tutumlar geligtirmekte oldukca etkilidirler (Beswick, 2006). C^aligmadan elde 
edilen sonuca dayamlarak; ogretmenlerin orneklem grubun Matematige iligkin tutumlari 
geligtirme acisindan etkili yagantilar sagladigi soylenebilir. Ogretmenler ilkokulun ilk 
yillarmdan itibaren Matematige iligkin tutumlari olumlu olarak geligtirilebilirler. ilgili 
aragtirmalar tarafindan; Matematiksel etkinlikler sirasmda; ogrencilerin kendi dugiincelerini 
aciklamalari igin firsat verilmesinin ve onlarin dugiincelerinin degerlendirmede dikkate 
almmasimn, ozgiiven olugturulmasinin, ozelegtiri bilincinin agilanmasmm, farkli coziimler ve 
ozgiin girigimlere ozendirilmesinin, Matematigin olumlu yonlerinin vurgulanmasmin, 
Matematigin dinlendirici/eglendirici yonlerinin tamtilmasinin Matematige iligkin tutumlar 
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirtilmigtir (Altun, 2013; Hannula, 2002; Hatisaru, 2009; 
Malmivouri, 2006; Yilmaz, Akbaba Altun ve Olkun, 2010). Ayrica; Matematik dersinde 
ogretimin ilkelerinden "hayatilik" ilkesi cercevesinde giinliik yagam durumlarini iceren ogretim 
etkinliklerinin kullamlmasi da Matematige iligkin tutumlari olumlu yonde degigtirmede etkili 
olabilmektedir. 

Bireyin duygu ve dugiincelerinin davramglarrni etkilemesi acisindan; tutumun biligsel, 
duyugsal ve davramgsal olmak iizere iic alt boyutu/bilegeni oldugu ifade edilebilir. C^aligmada; 
Matematige iligkin tutumun bilegenlerinden biligsel alt boyuta iligkin tutum duzeylerinin daha 
yiiksek bulunmasi; orneklem grubun Matematikle ilgili inanclarrnm, bilgi yapilarrnm ve 
dugiincelerinin duygularmdan ve duygu/inanclara uygun bigimde davranma egiliminden daha 
tist diizeyde oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin tutumun biligsel alt boyutunun yiiksek 
diizeyde olmasina dayamlarak; beginci sinif ogrencilerinin Matematigin faydalarma inandigi, 
giinliik yagam icinde gerekli oldugunu, bireylerin geligimi ve diger alanlarda da baganli olmasi 
icin gerekliligine/yararlarina inandiklari soylenebilir. 

Tavgancil (2006, s. 78). guclu/yerlegmis. tutumlarda tutumun alt boyutlarrnm ugiimin de 
tarn olarak bulundugunu ifade etmektedir. Aragtirmanin tutumun alt boyutlari acisindan 
sonucu; orneklem grubu olugturan beginci sinif ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlarrnm 
iic alt boyutunun da yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca dayamlarak; orneklem 
grubu olugturan beginci sinif ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlarmin yerlegmig ve guclu 
oldugu ifade edilebilir. 
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C^alisjnadan Matematige iligkin tutumlarin cinsiyetlere gore farklilagip farklilagmadigi 
yonunde elde edilen sonuc; kiz ogrencilerin Matematige iligkin tutum diizeylerinin az da olsa 
erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugunu ancak; Matematige iligkin tutumlarin cinsiyete gore 
farklilagmadigim ortaya koymugtur. Bu sonuca dayamlarak; Matematige iligkin tutumu 
olugturan etmenlerin kiz ve erkek ogrencilerde aym etkiye sahip oldugu, cinsiyet ayrimi 
olmaksizm butun ogrencilerin Matematige iligkin benzer yaklagimlarda/tutumlarda olduklari 
soylenebilir. Beginci srnif ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlarrnda cinsiyet degigkeninin 
etkili olmamasmrn sebebi; Matematik dersinin egitim-ogretimin her kademesinde temel bir ders 
olmasi, bagari belirlemeye doniik olcme-degerlendirmelerde onemli bir etkisinin/agirliginm 
olmasi ve sosyal cevrenin (ailenin, akranlarrn, ogretmenlerin) Matematiksel becerileri onemli 
gormesi olabilir. 

Matematige iligkin tutumla cinsiyet arasmda iligkiyi inceleyen aragtirmalar 
incelendiginde ise; caligmamn sonucjan ile tutarlilik gosteren aragtirma sonuclarmin (Akay ve 
Boz, 2011; McGraw, Lubienski ve Strutchens, 2006; Pierce, Stacey ve Barkatsas, 2007; Ursini ve 
Sanchez, 2008; Yiicel ve Koc, 2011) yam sir a; Matematige iligkin tutumlarin cinsiyetlere gore 
degigkenlik gosterdigini ortaya koyan caligmalar da (Meehan, 2007; Sezgin, 2013; Uysal, 2007) 
vardir. Bu sonuclardan yola gikarak; Matematige iligkin ogrenci tutumlariyla cinsiyet arasindaki 
iligkileri inceleyen caligmalarm net bir sonucu ortaya koymadigi soylenebilir. 

Aragtirmanm birinci alt problemi dogrultusunda; (^anakkale il merkezinde ogrenim 
goren beginci srnif ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlari ile Matematik sinavlari puan 
ortalamalari arasinda iligki olup olmadigi da incelenmigtir. C^aligmadan elde edilen sonuc; 
beginci srnif ogrencilerinin Matematige iligkin tutumlari Matematik smavlarindan aldiklari 
puanlara bagli olarak degigmemektedir. ilgili literatiir incelendiginde; yapilan bazi aragtirma 
sonuclari galisjnadan elde edilen sonuclari destekler niteliktedir (Ekizoglu ve Tezer, 2007; Peker 
ve Mirasyedioglu, 2003). Ancak calisjnamn sonucjanyla tutarlilik gostermeyen, Matematige 
iligkin tutumlar iizerinde akademik bagarimn etkili oldugunu ortaya koyan cahsjnalar da vardir 
(Johnson, 2000; Katranci, 2009). Bu sonuglardan yola gikarak; Matematige iligkin ogrenci 
tutumlarrnda akademik bagarinm etkisini inceleyen caligmalarm net bir sonucu ortaya 
koymadigi soylenebilir. Bu durumda; tutumu bagarmin digmda etkileyen diger degigkenlerin 
onemi ortaya cikmaktadir. Ogretmenler dersleri oyunlarla destekleyerek eglenceli hale getirip 
ogrencilerin dersi sevmelerini yani olumlu tutumlar geligtirmelerini saglayabilirler, derslerini 
bireylerin duyugsal yonlerinin geligimini de dikkate alarak planlayabilirler. Ancak genellikle 
biligsel agirlikli ve ogrenme diizeyini belirlemeye yonelik yapilan olcme-degerlendirme 
uygulamalarmda geleneksel olcme-degerlendirme yontemlerinin kullamlmasi ogrenme- 
ogretme siireciyle uyumsuzluk ortaya cikarabilmektedir. Uriine dayali smavlar da ogrencilere 
zor gelebilmekte ve Matematigi gerekli gormelerine, Matematik derslerinde eglenmelerine, 
Matematigi sevmelerine ragmen; smavlarda bagari gosteremeyebilirler. Bu durumda; bir 
egitim-ogretim programmm hedef, icerik, egitim durumu ve olcme-degerlendirme ogelerinin 
birbiriyle iligkili olmasi ve birbirini destekleyecek tutarliliga sahip olmasi gerekliligi on plana 
cikmaktadir. 

4.2. Be§inci Sinif Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlilik Diizeylerine Ili§kin 
Tarti§ma ve Sonuc 

Aragtirmamn ikinci alt probleminde; beginci smifta ogrenim goren ogrencilerin 
Matematik ozyeterlilik diizeyleri, Matematik ozyeterlilik diizeylerinin cinsiyetlerine ve 
Matematik smavlarmdaki puan ortalamalarma gore farklilagip farklilagmadigi incelenmigtir. 

Aragtirmadan elde edilen sonuc; beginci sinif ogrencilerinin Matematik ozyeterlilik 
diizeylerinin yiiksek oldugu yoniindedir. C^aligmaya katilan beginci sinif ogrencilerinin 
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Matematigi bagarmak icin gaba gdsterdikleri, olumsuzluklarla bag edebildikleri, Matematige 
iligkin akademik caligmalari gerceklegtirmede kendi kapasitelerine yonelik inanclarinin ve 
dgrenme etkinliklerine katilimlarinin yiiksek oldugu soylenebilir. Ayrica dgretmenler 
tarafmdan cocuklara bagarabilecekleri dgrenme gdrevlerinin verildigi, Matematigin cocuklarrn 
seviyesine uygun gekilde somutlagtinlarak cocuklarrn yaparak-yagayarak dgrenmesinin 
saglandigi, Matematik derslerinde cocuklarrn duygusal ydnlerinin dikkate almdigi, yanlig 
yapmaktan korkmayacaklari ve kendini rahat hissedebilecekleri dgrenme ortamlarmrn 
sunuldugu da caligmadan elde edilen sonuclara dayamlarak soylenebilir. Bdylece; cocuklar 
Matematik alanrnda kendi deneyimlerine sahip olmuglar ve kendilerinin Matematigi 
bagardiklarini gdrerek kendilerine olan giivenleri de artmigtir. Matematik ozyeterlilik diizeyi 
yiiksek olan ogrenciler; olumsuzluklara kargi daha direnclidirler, sabirlidirlar, bagarmak icin 
daha fazla gaba ve zaman harcarlar ve derslere etkin olarak katilimlari daha yiiksektir 
(Alexander, 2006; Bandura, 1997; Howe, 2001; Pajares, 2002; Schunk, 2011). 

Tiirkiye'de uygulanan Matematik Ogretim Programi'nda ogrencilerin herhangi bir 
dgrenme alanrndaki diger yeterlikleri yamnda ozyeterlilik algilari ile Matematik yapma 
yeteneklerine olan dzgiivenlerinin geligtirilmesi dnerilmektedir (MEB, 2009). Bunun yam sira; 
ogretim programlarmda dngdriilen alternatif dlcme-degerlendirme ydntemleri de bireylerin 
elegtirel diigiinme, yansitici diigiinme becerilerini geligtirmede etkili olmaktadirlar. Bu 
degigimler ve yenilikler de dgrenme ortamlarmi dgrenen merkezli hale getirmigtir ve bireylerin 
dzyeterliliklerinin olumlu ydnde etkilenmesini saglamiglardir. Aragtirmadan elde edilen sonuc; 
beginci srnif dgretmenlerinin ogretim programrnm dnerilerini dikkate aldigini gdstermektedir. 

Caligmadan Matematige iligkin ozyeterlilik diizeylerinin cinsiyetlere gore farklilagrp 
farklilagmadigi ydniinde elde edilen sonuc; beginci srnif dgrencilerinin Matematik ozyeterlilik 
diizeylerinin kiz ogrenciler lehine farklilagtigmi ortaya koymaktadir. Aragtirmadan elde edilen 
sonuca dayamlarak; beginci simfta dgrenim gdren kiz ogrencilerin erkek dgrencilere gore 
Matematik ozyeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu, sonuctan ziyade daha cok siirece dair 
yeterliklerine iligkin inanclarrnrn daha yiiksek oldugu, Matematikte kargilagtiklan giicliiklerle 
ba§ etmede daha sabirli oldugu ve dgrenme etkinliklerine daha fazla katihm gdsterdigi 
soylenebilir. 

Matematige iligkin ozyeterlilik diizeyi ile cinsiyet arasmda iligkiyi inceleyen 
aragtirmalar incelendiginde ise; caligmanin sonucjan ile tutarlilik gdsteren aragtirma 
sonuclarrnrn (Cakiroglu ve Igiksal, 2009; Pajares, 2005; Pajares ve Graham, 1999) yam sira; 
Matematige iligkin ozyeterlilik duzeyinin cinsiyetlere gore degigkenlik gdstermedigini ortaya 
koyan caligmalar da (Akay ve Boz, 2011; Pajares, 2005; Pajares ve Graham, 1999; Yamac, 2011) 
vardir. Cakiroglu ve Igiksal' in (2009) caligmasrnda; Matematige yonelik ozyeterlilik algilarmrn 
cinsiyete gore anlamli bir fark gdsterdigi sonucu galigmadan elde edilen sonucu desteklemekte 
iken; erkek ogrencilerin kiz dgrencilere oranla anlamli diizeyde daha yiiksek ortalamaya sahip 
olduklari sonucu ise caligmadan elde edilen sonucla tutarlilik gdstermemektedir. Ilkokul ve 
ortaokullarda Matematik ozyeterlilik diizeyiyle ilgili yapilan caligmalarm bir kismi ise; 
ilkokulda ozyeterlilik inancinin cinsiyete gore farklilagmadigini ancak, ortaokuldan itibaren 
kizlar ve erkeklerin ozyeterlilik inanclarrnrn farklilagmaya bagladigmi ortaya koymaktadir 
(Pajares, 2005; Pajares ve Graham, 1999). 

Caligmadan Matematige ozyeterlilik diizeylerinin Matematik smavlan puan 
ortalamalarina gore farklilagrp farklilagmadigi ydniinde elde edilen sonuc; beginci srnif 
dgrencilerinin Matematik ozyeterlilik diizeylerinin Matematik sinavlarindan aldiklari puanlara 
bagli olarak degigtigi ydniindedir. Caligmadan elde edilen sonuc; beginci srnif dgrencilerinin 
Matematik sinav puam ortalamalari arttikca Matematik ozyeterlilik diizeylerinin de arttigim, 
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kendini Matematikte yeterli goren ogrencilerin Matematik bagarilarmin da olumlu yonde 
etkilendigini ortaya koymaktadir. Malpass, O' Neil ve Hocevar (1999) ve Pajares ve Graham 
(1999) caligmalarmda; ogrencilerin Matematik ozyeterlilik duzeylerinin Matematik 
performanslari icin iyi bir gosterge oldugunu vurgulamaktalar ve caligmadan elde edilen 
sonucu desteklemektedirler. 

Matematik ozyeterlilik diizeyi yiiksek olan ogrenciler, ozyeterlilik diizeyi diigiik olan 
ogrencilere gore daha fazla caba sarfetmekte, sonuca ulasjnak icin daha fazla zaman 
harcamakta, daha fazla sabir gostermekte, kendileri icin daha yiiksek hedefler belirlemekte, 
stres duzeylerini kontrol altrna alabilmekte, karar vermesi gereken durumlarda daha etkili bir 
yaklagim ve gelecek icin daha olumlu bir bakis. acisi sergileyebilmektedirler (Bandura, 1997; 
Duran, 2011; Levitt, 2001; Schunk, 2011; Ural, 2007). Ayrica Matematikte yiiksek bagari gosteren 
bireylerin ozgiiven ve ozdiizenleme becerileri, bagandan kaynakli olarak olumlu yonde 
etkilenmekte ve bu durum onlarm Matematige iligkin ozyeterlilik duzeylerinin artmasmda da 
etkili olabilmektedir. Caligmadan elde edilen bagari diizeyi arttikca ozyeterlilik diizeyinin de 
arttigi yoniindeki sonuc; Matematik bagansi ile Matematik ozyeterlilik diizeyi arasmda anlamli 
iligkiler oldugunu ortaya koymaktadir. Matematige iligkin ozyeterlilik diizeyinin akademik 
bagari diizeyine gore farklilagip/farklilagmadigina iligkin yapilan caligmalar incelendiginde de; 
ogrencilerin Matematige iligkin akademik bagansrna gore Matematik ozyeterlilik duzeylerinin 
olumlu yonde etkilendigi ortaya cikmaktadir (Celik, 2012; Dandy ve Nettelbeck, 2002; Eshel ve 
Kohavi, 2003; House, 2004; Yamac, 2011; Zusho ve Pintrich, 2003). Beginci simf ogrencilerinde 
Matematik ozyeterlilik diizeyinin akademik baganya gore farklilagtigrna iligkin elde edilen 
sonuc ve ilgili aragtirma sonuclari birlikte degerlendirildiginde; Matematik baganlan yiiksek 
olan ogrencilerin Matematik ozyeterlilik duzeylerinin de arttigi soylenebilir. 

4.3. Matematik Ozyeterlilik ve Tutumun Akademik Ba§anyi Yordama Diizeyine 
Ili§kin Tarti§ma ve Sonuc 

Aragtirmamn iicuncii alt probleminde; beginci smifta ogrenim goren ogrencilerin 
Matematik dersine iligkin ozyeterliliklerinin ve tutumlarmm Matematik srnavlarrndaki puan 
ortalamalarmi yordama diizeyi incelenmigtir. 

Caligmaya katilan beginci simf ogrencilerinin Matematik smavlarmdaki puanlari, 
Matematik Tutum Olceginden almis. olduklari puanlari ve Matematik Ozyeterlilik Olceginden 
almis. olduklari puanlari pozitif yonde iligkili bulunmugtur. Beginci smif ogrencilerinin 
Matematik bagansi ile Matematik ozyeterlilik diizeyleri arasmda pozitif yonde iligkinin oldugu 
sonucu; ilgili aragtirma sonuglari ile birlikte degerlendirildiginde, kendini Matematikte yeterli 
goren yani Matematik ozyeterlilik diizeyi yiiksek olan ogrencilerin Matematik baganlarmin 
olumlu yonde etkilenebilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica calisjnada; beginci simf 
ogrencilerinin Matematige iligkin ozyeterlilikleri ile tutumlari da pozitif yonde iligkili 
bulunmugtur. Matematige yonelik tutumlar ve ozyeterlilik algisi ogrencilerin Matematik 
baganlarma etkide bulunan duyugsal ozellikler olarak nitelendirilir. Bloom (2012); etkili ogretim 
hizmetinin olumsuz duyugsal giris. ozelliklerinin etkilerini ortadan kaldiracagini ve yiiksek 
diizeyde ogrenmelerini, bagan gostermelerini saglayacagim belirtmigtir. Dolayisiyla; 
ogrencilerin Matematik alamnda olumlu tutumlara ve yiiksek ozyeterlilik algisma sahip 
olmalarinda okul yagantilari oldukca onemlidir. Caligmadan elde edilen tutum ve ozyeterlilik 
arasindaki pozitif yonde iligki; tutum ve ozyeterliligin aym durumlardan etkilendigini ortaya 
koymaktadir. Hammouri (2004) olumlu/olumsuz tutumlarm; motivasyonu ve cabayi 
belirleyebildigini ve alana iligkin bagariyi etkiledigini ifade etmigtir. 

Ogrencilerin Matematik ozyeterlilik, Matematik baganlan ve Matematige iligkin tutum 
diizeyleri arasmda iligkileri inceleyen aragtirma sonuclari caligmadan elde edilen sonucu 
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destekler niteliktedir (Carroll vd., 2009; Kilic, Giindogdu ve Kayabagi, 2012; Klomegah, 2007; 
O'Dwyer, 2005; Yagmur, 2012). Sezgin (2013) ve Akay ve Boz (2011) yaptiklan caligmalarda; 
Matematige yonelik tutum ile Matematige kargi ozyeterlilik algilari puanlari arasmda pozitif 
yonde istatistiksel olarak anlamli iligkilerin oldugu yoniinde sonuclara ulagmiglardir. Yiicel ve 
Koc (2011) tarafrndan gerceklegtirilen ilkogretim ogrencilerinin Matematik dersine kargi 
tutumlari, Matematik bagari diizeyleri ve cinsiyetleri arasrndaki iligkileri inceleyen caligmada 
da; Matematik bagansi ve tutum arasmda pozitif yonde bir iligki bulunmugtur. 

Caligmadan elde edilen bir diger sonuc ise; Matematige iligkin ozyeterlilik degigkeninin 
akademik bagari iizerinde anlamli bir yordayici iken Matematige iligkin tutum degigkeninin 
akademik bagari iizerinde anlamli bir yordayici olmadigim ortaya koymaktadir. Ozyeterliligin 
bir alana iligkin kargilagilan zorluklarla bag etmeyle, ogrenme-ogretme siirecine etkin olarak 
katilimla, verilen gorevde bagarili olmak icin daha fazla caba ve zaman harcama konusunda 
daha sabirli olmayla ilgili oldugu dikkate almdigmda; ogrencilerin ogrenmek ve bagarmak icin 
caba sarf ettigi alanda bagarili olmasi beklenen bir durumdur. 

Akademik baganyi Matematige iligkin tutum ve ozyeterliliklerin yordayip 
yordamadigini inceleyen aragtirma sonuclarmm ?ogu; Matematik ozyeterliliginin Matematige 
iligkin tutumlara gore daha guclii bir gosterge oldugu yoniindedir (Bembenutty, 2005'den akt. 
Yamac, 2011; Dogan ve Bang, 2010; Nicolaou ve Philippou, 2004'den akt. Akay ve Boz, 2011; 
Sezgin, 2013; Yamac, 2011; Zusho ve Pintrich, 2003) ve caligmadan elde edilen sonuclari 
destekler niteliktedir. Yamac (2011) galigmasmda; beginci srnif ogrencilerinin motivasyonel 
inanclari, biligsel ve biligustii 6z-di\zenleme stratejileri, Matematik dersine yonelik tutum ve 
bagari arasrndaki iligkileri incelemig ve ozyeterliligin Matematik bagansini pozitif yonde 
yordadigmi tespit etmigtir. Dogan ve Bang (2010) da caligmalannda; TIMSS-1999 smavi 
Matematik bagari puanlari icin ogrencilerin ozyeterlilik inane puanlarinm yordama diizeyinin 
onemli oldugunu ifade etmigtir. Akarsu (2009) da caligmasmda Tiirkiye ve Finlandiya'da 
ozyeterlilik, ice yonelik motivasyon, diga yonelik motivasyon ve Matematik bagansi faktorlerini 
ele almig ve her iki iilkede de ozyeterliligin Matematik bagansini guclu bir gekilde yordadigi 
sonucuna ulagmigtir. 

Caligmadan elde edilen ozyeterliligin baganyi yordadigi ve tutumun akademik baganyi 
yordamagma iligkin sonucu destekler nitelikte olan Ozkeleg C a gl a y an m (2010) caligmasi; 
geometri dersine yonelik ozyeterlilik algismm geometri dersi akademik bagansini anlamli 
gekilde yordadigmi, ancak geometri dersine yonelik tutumun akademik baganyi yordamadigini 
tespit etmigtir. 

Caligmadan elde edilen sonuclara ve ilgili aragtirma sonuclanna dayamlarak; 
Matematik ozyeterliligi yiiksek olan bireyler alana yonelik daha fazla caba sarfettiklerinden 
dolayi; akademik baganlan da daha yiiksek olabilmektedir. Bunun yam sira; Matematikte 
bagarili olan her cocugun Matematigi sevdigini soylemek miimkiin degildir. Cunkii cocuklar 
sevmedikleri halde kendilerini arkadaglarma ve ogretmenlerine ispat etmek icin, anne-baba- 
ogretmenin takdirini almak icin de bagarili olabildikleri gibi; sevmelerine/eglenmelerine ve 
gerekliligine inanmalarma ragmen fazla caba sarf etmediklerinden dolayi akademik baganlan 
diigiik olabilmektedir. 
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